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Introduccion

En el marco del proceso conceptualizado como lguisga modernizacioh’la mayoria de los gobiernos
latinoamericanos se fueron ajustando a los reqiertos del sistema capitalista en su fase neolibdena
este contexto, y ya iniciada la uUltima década dgflbsXX se llevdé a cabo en cada pais, con casi
imperceptibles diferencias de matices, la implddrace reformas educativas que respondian en su
conjunto, a las exigencias de la globalizacionrimsentada desde la logica del capitalismo salvage y
neoconservadurismo politico.

En este marco, también conocido como las reforradesd 90, el eje de farmacion docentse
constituyd en epicentro de debates, evaluacionegupstas y ajustes, que tuvieron como punto de
coincidencia, un diagndstico critico que condenabaste subsistema, a una necesaria e inmediata
transformacion. Las miradas cuestionadoras ydasearuentes propuestas de cambio provinieron tanto
de los sectores neoconservadores -que diagnostitaloaisis como una forma de justificar la reforyna
el ajuste-, como de los sectores progresistasequmocian la necesidad de transformar este nieglegu
todas sus dimensiones, mostraba contradiccionesna® y un marcado desfasaje con respecto a la
realidad educativa.

Sin embargo, el conjunto de proposiciones para @nudar” este punto nodal del sistema,
devino en una verdadera Torre de Babel. Especitédmsirse consideran para el andlisis, los lineatose
de las politicas neoliberales que se objetivarofagneyes nacionales de educacién, por un lagwoly,
otro, las manifestaciones de los movimientos queesestieron a la implantacién de estas politicas,
concentrdndose en un sector que podria denomicamse el “progresismo de izquierda”.

De todos modos, este progresismo que resistio farmma educativa, en Argentina
particularmente, tuvo tonalidades, diferentes madl®soposicion y diversas maneras de reflexionar y
actuar, que hoy nos permiten afirmar, que dichoimiento de oposicién no ha sido homogéneo y se ha
fragmentado en su propio interior. Si se profundizandlisis de las diferentes perspectivas, eteate
que las mismas presentan diferencias significativassolo en los discursos politico-pedagdogica®) si
también en las acciones concretas de intervena@h groceso implementacion de la reforma del miate
de educacién nacional.

Este marco brevemente descrito, es considerado comiasfondo a tener en cuenta en las
propuestas que, como esta, pretendan repensaniadion docente para su transformacion. La idea que
agui se desarrollara, es recuperar desde una pvapaitica, algunos aportes de Paulo Freirepgrér
de los mismos organizar y exponer los planteamsemi@ podrian tenerse en cuenta en tal sentido.

El argumento central gira alrededor del intentodééinear ciertos bordes desde los que se
establezcan o definan posicionamientos politicdspldgicos, epistemoldgicos, pedagogicos y éticos a
tener en cuenta a la hora de pensar un modelai@dadn docente que pueda superar efectivamente las
contradicciones del sistema de opresion.

Asimismo, se espera dejar expuestas, para agudizaitica, a aquellas propuestas que bajo el
aspecto de pseudos-progresismos, no hacen méasgifiradr el sistema hegemaonico de opresion y avalar
las politicas que reproducen las desigualdadegsgigias sociales.

Este argumento al que se hara referencia a lo ldeyarticulo, se construye teniendo como
motivacién un fenébmeno de reciente aparicion eArgentina: el lanzamiento, por parte del gobierno
actual, de una propuesta paefiormar la reforma educativeEn dicho sentido, la preocupacion central
deviene por observar, mas continuidades que ruptaoa respecto a las politicas neoliberales irigéic
en el discurso oficial, y puestas de manifiestdasnacciones gubernamentales, que hasta el momento
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parecen presentar propuestas de cambios supedicyalal nivel de ldorma pero que, en dltima
instancia, no plantean significativos camhiesfondo

Los bordes de la formacion docente critica

Hablar debordes,desde los que se pueden establecer o definirilesentes posicionamientos para
repensar la formacion docente, implica asumir qagloposiciones hechas deben ser consideradas como
moviles y cambiantes segun las condiciones de xtnt&s decir, que se proponen enunciaciones
caracterizadas tanto por su historicidad, comoupoestado de permanente resignificacion que rechaza
todo intento de sacralizacion y universalizaciériademismas. A su vez, significa no aceptar esgsem
rigidos, fijos y estaticos en los que por lo gehéian caido algunas teorias que consecuentemente
quedaron desfasadas con respecto a una realidagogqugu propio dinamismo, cambia de un modo
acelerado.

En cuanto a esta idea de historicidad, Hugo Zenmelmaae un planteo en el cual, recuperando a
Gramsci, establece que “gran problema del conocimiento social es poder stamr un conocimiento
que sea capaz de crecer con la historia"aqui vemos la idea de la realidad no s6lo camoriclusa e
inacabada sino como algo a ser constantementenifeado al compés del desarrollo de los contextos
socio-historicos.

Planteada esta perspectiva, la formacién docent® abjeto de andlisis y reflexién, también
debe ser entendida en toda su complejidad y cpotincialidad que trae aparejada la idea de entende
gue cualquier transformacion que se construya &ndsiension, siempre y afortunadamente, seguird
siendo incompleta e inacaba.

Este estado de incompletud, no debe inmovilizaesesdperanzar, sino por el contrario, obliga a
realizar un esfuerzo reflexivo dirigido a sorteas feduccionismos que simplifican su abordaje lata
de proponer los cambios y que inhibend&llogo como la forma necesaria para la superacién de la
contradiccion opresor-oprimido.

Las nociones deonocimientp educandoy educadorson categorias clave en la pedagogia de
Paulo Freire y es a partir del tratamiento de elf@® se monta la presente propuesta para repansar
formacion docente. Reflexionar desde estas casegoréntendiéndolas como herramientas
epistemoldgicas, significa realizar una reflexi@eraa de las situaciones concretas de la realidead p
problematizarlas, desnaturalizarlas y resignifaesirEs decir para sembrar mas dudas que certegasy y
habilitar la“curiosidad epistemoldgica’Para esto, se ira tejiendo una red de conceptelsgiones que
se conjugaran con los aportes hallados en la abFaaire.

Comenzando con el analisis propiamente dicho, wnéasl primeras observaciones a realizar,
consiste en dejar bien en claro que la tarea degentse reduce a ensefar contenidos, como una regla
técnica 0 un mecanismo rigido y exacto, sino quelesafio estd en ensefiar y aprender a pensar
correctamente. Y los aportes que Paulo Freire da@ste sentido, tienen un valor inestimable.

Por ello, retomamos su esquema reflexivo, puesl ese @resenta un conjunto de saberes que Freire
considera indispensables para la practica de edwas®d/ educadores criticos. Estos saberes cobran
mayor significacion a la hora de repensar la foiGradocente en la Argentina, en tiempos que parecen
estar signados por la ideologia‘thes reformas de la reforma”Al detallarlos, se describe el proceso de
ensefianza y aprendizaje que seria necesario refyrata alcanzar la emancipacion del oprimido y
opresor, del educando y del educador.

En el caso de este ultimo -el formador de formasdose da la particularidad que sin dejar de ser
oprimido del sistema, a veces —con practicas ti@uites, conservadoras, bancarias-, se transforma e
opresor de los educandos. Y en otras, se posiciome oprimido, por ejemplo, en la exclusion para
participar en las instancias de discusion y consibn de politicas educativas, donde sélo es ceresiid
a la hora de implementar recetas o lineamientdsoedaos por otros (especialistas, funcionarios del
sistema y/o cientificos).

Paulo Freire, en sus analisis, muestra claramemtale los principales obstaculos que detecta, y
gue consiste en la constitucién “dual” de los ®igedbprimidos, ya que ellos “alojan al opresor”. El
desafio entonces estaria, en la capacidad de desctdmar conciencia de la existencia de egt#ante
para alcanzar la verdadera liberacion.



Volviendo a la problematica de la construccién depensamiento acerca de la ensefianza, es clara su
posicién en cuanto a que esto no se puede realizpensar también en el aprendizaje. Es decindat
la docencia con discendia

La formacion docente deberia entonces, abrir labjidad para la construccién de un
pensamiento epistémico. Y cuando hablamos de pémstamno hacemos referencia a la mera teoria,
sino a una forma de estar en el mundo. Damos eodéd aqui, a la perspectiva antes mencionada de
Hugo Zemelman, quien entiende al pensamiento coma postura, como una actitud que cada persona
es capaz de construirse a si misma frente a lasiestancias que quiere conocer”

En un sentido concomitante esta la “curiosidadtemislogica” que atraviesa la propuesta de
Freire, quien justamente plantea superar el peaéaco para avanzar hacia un pensamiento epistémic
desde el cual cimentar los saberes indispensaatadgpformacion docente.
Por todo esto, se considera que los bordes desdeuldes es posible redefinir la formacion docente
desde una perspectiva critica, pueden comenzansrose a partir de pilares o ejes donde se pueda
atar cabos y tejer redes conceptuales que halsigempre |la posibilidad de pensamientos que prameng
de la praxis. Acerca de estos pilares o0 ejes desdeuales es posible construir el didlogo, se qgmep
seguidamente un conjunto de reflexiones.

La concepcién de conocimiento

Uno de los principales planteos que hace Freiregoesrespecto atonocimientoy en este sentido
sostiene que el mismo no se transmite sino quersstraye o produce y, tanto educando como educador,
deben percibirse y asumirse como sujetos activesenproceso de construcciéiNo hay docencia sin
discencia, las dos se explican y sus sujetos, arieslas diferencias que los connotan, no se redwc

la condicion de objeto, uno del otro. Quien ensefaende al ensefiar y quien aprende ensefia al
aprender.” (Freire, 1997)

La formacién docente, ha mostrado sus limites enaspecto y los desafios que se le presentan
para convertirse en una verdadera herramientanatieede la liberacidén de los oprimidos a travésla
pedagogia, implica una ruptura con estas conceggitiadicionales que aun persisten en los sistemas
educativos y mantienen las politicas conservadoras.

Uno de los pilares constitutivos de la pedagogizcéda, es su concepcion del conocimiento
como una especie de “donacion” que los educadsedsos) realizan a los educandos (ignorantes). En
esta idea de conocimiento, subyace un mecanismopoksion, basado en una légica en la cual el
educador aliena la ignorancia depositandola etr@lygosicionandose en el lugar de “el que sabe”.

En este sentido, hay una posible analogia connslgpeiento de Pierre Bourdieu, quien establece
gue al conocimiento (entendiéndolo como un bienpdsee cierta clase en un determinado campo social
(en este caso el campo de la educacion), y el adaas quien “no posee” ese conocimiento y poiseso
da la lucha de intereses entre quienes lo tierdasgan mantenerlo, contra quienes no lo tienenhatu
por apropiarse del conocimiento. En el sub-camptadermacion docente, hay intereses genéricos que
podrian aglutinarse bajo el principio del derecHa aducacion superior publica, al alcance de tada
poblacion. Sin embargo, también existen interesegigs de los distintos sectores que conforman este
sub-campo que devienen en tensiones tales comgeneEkd vs. contencidon; requerimientos de
acreditacion vs. iniciativas propias de las instdoes; derechos de los docentes vs. derechossde lo
estudiantes; adaptacion al mercado vs. funcibrakde la escuela; formacién de grado vs. primeras
experiencias de insercidn en la instituciones;nmonbrar algunas de una lista que podria resulteansa
y diversa.

Sin embargo, esta lucha, segun lo que plantea PFagiie, niega la educacion y al conocimiento
como proceso de busqueda y es necesario, en ladinmdocente, resignificar entonces, la concepcién
de conocimiento que se construye en ella. Enteddiércomo una construccion que es posible a partir
del didlogotal como se habia hecho referencia anteriormente

En este sentido, nos valemos del estudio realipadd.idia RodrigueZsobre la produccién del
conocimiento en Freire, donde se otorga relevaade categoria d&lialogo problematizador”como
una alternativa para acortar las distancias ehgdueador y el educando. En este sentido agregieequ
didlogo es la estructura fundamental del conoci@enque el educador siente la necesidad de amplia
el didlogo a otros sujetos cognoscentes. De esteeraasu aula no es un aula, en el sentido tradiaip
sino un encuentro, donde se busca el conocimigmo, donde se transmiteY ligado a esto, devine el
tema que se desarrolla seguidamente

Interaccién “educador-educando” y las salidas déstema de opresion



En la formacién docente, como en todos los nivglexodalidades del sistema educativo, es exigible el
respeto por los saberes de los educandespecialmente aquellos construidos por la classals
oprimida. Un reconocimiento que no impligue quedaen esos saberes que solo justifican la
reproduccion del sistema injusto y desigual, sine lyabilite la partida desde ellos, para la sup@nate

las situaciones limites. Y también para poder péasaomo‘inéditos viables” (Freire, 1985). Esto no
significa, romper con el sentido comun, sino paditharse a andar desde la curiosidad ingenuaey en
mismo proceso de caminar en el mundo, avanzar baeiguriosidad critica

El desafio esta en la construccidén de un sujetoatite, que no es ni oprimido ni opresor, sino un
hombre nuevo liberAndose permanentemente, enseffaadeendiendo al ensefiar. Cuando se plantea
entonces partir de los saberes de los educandesté&eueriendo decifpartiendo del sujeto oprimido,
pero no para quedarse, sino justamente para parbtro lugar” (Freire, 2006)

Es esa actitud -a la que hacemos referencia erpdamfos anteriores-, la que brinda las
condiciones de posibilidad para la creatividad, tqmepoco podra estar separada deaxigencia ética y
estética La formacion se da porque existen el hombremgdger, en el mundo, por lo tanto no se la puede
pensar independientemente de ello, como puro eaaleisnto técnico. No se la puede pensar
independientemente de la naturaleza del ser hunYaen.esa naturaleza es clave el reconocimienta de
autonomia de las personas.

Al respecto, Gadotti hace un planteo importantes paeonoce en lautonomiala posibilidad de
la insercion en la comunidad y la condicion pacamar la emancipacion social. Para ello, la paglago
de la participacion es vital y brinda la posibitideara que los proyectos de formacion sean efectinge
democraticos y constructores de ciudadania.

En la salida del sistema de opresion, la “pedagd@ibéctica” es clave, pues se opone a la
bancaria especialmente en lo que hace a la pdsithilde intercomunicacion entre el educador y el
educando, reeditando la posibilidad que ésta habilitado desde su origen. Desde la perspectiva
dialogica, se rompe con la linealidad unidireccigm@puesta por la pedagogia bancaria que no sélo
concibe al acto educativo como un monologo (doedeeposita el conocimiento en el otro, pasivo) sin
que anula la posibilidad de didlogo real y fortalé® I6gica de la imposicion del pensamiento Unico,
caracteristica predominante en el contexto acelatapitalismo salvaje.

La educacién dialéctica, en este sentido, propanguperacion de la contradiccion educando-
educador, como una condiciéne quanorpara pensar en la educacién como préctica ddédatdid.
Donde el sujeto es siempre cognoscente. Y en est&lg, la educacion problematizadora propone al
didlogo como la relacion indispensable en el actgnoscente que conduce al descubrimiento de la
realidad de modo critico.

Volviendo a las tres categorias basicas con latesige iniciaba esta reflexion (educando,
educador y conocimiento), se llega al entendimigepi® el objeto cognoscible opera como un mediador
entre los sujetos y se torna en epicentro parefllexion de ambos. Y a su ved,“didlogo es la relacién
gue hace posible el acto cognoscente”. “Ahora, yaia educa a nadie, asi como tampoco nadie se
educa a si mismo, los hombres se educan entreediatizados por el mundo(Freire, 1985)

Ciencia, investigacion y métodos en la ensefianza

Otra condicién para analizar la formacion docentepensarla desde la perspectiva critica, egyet
metdodico que no significa reproducir mecanicamente lasragidades del método positivista, sino crear
y recrear las condiciones en que es posible aprenifieamente. Educador y educarfdgurosamente
Curiosos”.

Este rigor en el método, que resulta necesariol gmoeeso de ensefianza, no significa tener
certezas definitivas, o verdades absolutas sobn® s& ensefa. Por el contrario, ese mismo rigdidanp
“que no estemos demasiado seguros de nuestrazastteY, ligado a este planteo, esté la condicion de
historicidad del conocimiento, ya que el sujeta guervine en el mundo, y conoce el mundo, esig&mb
historico.

El papel de lanvestigaciontambién es clave en el planteo de Freire, ya guarea misma de
ensenfiar lleva implicita la basqueda y la indagadiédnactitud investigativa también abre las pueds
pensar critico pues ella se justifica cuando hggtob desconocidos y en el proceso de descubrimieht
sujeto conoce, reconoce y aprende. Al aprendestdenganera no se somete a la transmisiébn mecénica,
sino que resignifica su manera de estar en el muwsmtervenir en el mundo.

El trabajo del profesor tiene la particularidad sk tan riguroso como el que realiza el
investigador. El educador debe trabajar como uestigador‘Lo que se necesita es que el profesor, en
su formacion permanente, se perciba y se asumasgoprofesor, como investigador(Freire, 1997).



Asumirse como tal, identificando problemas de ease#i, construyendo propuestas de solucion,
tomando como base su propia experiencia, poniendiceion las alternativas planeadas, observando y
analizando los resultados obtenidos, corrigiendo depectos que resultan poco satisfactorios en un
proceso de investigacion, interviniendo en la daali

De esta forma, educadores y educandos se conailmen productores de conocimientos y no
como meros consumidores y transmisores dedicatloénglementacién de conocimiento producido en
otros espacios e instancias.

En el contexto actual existen tradiciones que estas ligadas a la concepcién bancaria de la
pedagogia. Una de estas tradiciones (eficienci@lyoes la basada en la produccion de conocimsento
gue puedan ser aplicados en la practica docemtgndola mas cientifica. Otra, es preparar al porfe
para comprender la realidad educativa y para temeractitud experimental en relacion a dicha practi
Para superar estas perspectivas, se propone @rgsmlde Zeichner) la tradicion de la “reconsttci
social”, que ligada a la pedagogia dialéctica, asalen la preparacion de los educandos y educadores
para ser pensadores criticos y sujetos capaceartiggar en la creacion de procesos de investigagi
por ende, conocer el mundo para transformarlo.

En este aspecto, es clave la estimulacion de lgupte. “Entender la curiosidad como un
derecho”. La tarea docente debe estar centrada en lautstidn de la pregunta y la reflexion critica
sobre la propia pregunta. O, al decir del propieirEr“lo que importa es que profesores y alumnos se
asuman epistemoldgicamente curiosos”.

Teoria y Préactica, fragmentacion y superacion délismo
Otro de los puntos clave, radica en la coheremd@pensable que exige la formacion docente enédo g
respecta a l&corporificacion de las palabras en el ejenopl (Freire, 1997).

La necesaria unidad entre el pensar y el hacerl gnoeeso de formacion docente se torna
problemética, mas aun si se tienen en cuenta lasadicciones existentes entre la teoria y la jméct
Especialmente cuando se imponen las concepciorieacpnistas de la teoria preestablecida sobre
situaciones de la préactica en donde la realidatbpie hacerse “encajar” en dichas teorias explasti
gue operan como corset de las estrategias dedaams.

Por esto mismo, Freire da importancia arddlexion critica sobre la practicaComo la
posibilidad de apropiarse criticamente de la radlidducativa, que no es estatica sino, por el admtr
tiene un movimiento dindmico y cambiante, en unrerente proceso dialéctico entre el hacer y el
pensar sobre el hacer. Reflexidn, accidn, refles@riornan indispensables en la formacién doceote,
solo para modificar la practica a partir del perisato, sino para generar nuevos pensamientosia gart
la practica.

Segun el mismo Freiréuna de las tareas mas importantes de la practidaativo-critica es
propiciar las condiciones para que los educandos@nrelaciones entre si y de todos con el profesor
profesora puedan ensayar la experiencia profundasianirse.”(Freire, op cit). En este sentido, aclara
que el "asumir” no significa aceptar, suscribir @der, sino por el contrario, tiene que ver con un
reconocimiento de la identidad culturdla idea es'asumirse como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, creador,izadbr de suefios, capaz de sentir rabia porque es
capaz de amar.”Kreire, op cif).

En este dltimo planteo, se poeeplicitamente en evidencia que si bien la formaciocente se
debe entender como la facilitadota de un movimiaqnie vaya desde la curiosidad ingenua a la
curiosidad epistemoldgica, este camino no puederbasin eteconocimiento de una identidad cultural
que también esta atravesada por lo emocional aBedn definitiva, de una fuerza creadora del aaren
donde se privilegiéla duda rebelde y el gusto por la rebeldia, la msidad no facilmente satisfechg”
donde la tarea docente lleve“astimular la capacidad que tiene el educando deiesgarse, de
aventurarse.” Freire, op cif).

Ahora bien, la real superacion de la contradicog®taria ligada a la “praxis”, es decir
entendiendo al oprimido como “sujeto de la prattidande la reflexion y accién de los hombres se
dirigen al mundo para transformarlo.

Freire llega a plantear que sin la praxis seriaosiipe la verdadera superacion de la
contradiccion opresor-oprimido. Y en el desarrgilie hace sobre el sujeto oprimido, pone a la pefago
en un lugar central para el proceso de emancipaciocaliza como objeto de reflexion de la misméa a
opresion y sus causas.



Interrupcion...

Para ser coherentes con la perspectiva que se planeeando en el texto, es preferible hablar de
interrupciones, y no de “conclusiones”. La integidp se entiende como un momento donde el
caminante se detiene, pero sabiendo que inevitablienva a seguir caminando. En este caso, caminando
por los bordes. La conclusion, a veces implicarglffja un punto de llegada, y la nocién de coircte

liga mas a la idea de lo completo y acabado. Sewnte en el proceso de construccion de conocingento
hay momentos para establecer conclusiones que eogsarios e importantes. Sin embargo, en las
actuales circunstancias y para el tema que secestinordando en este trabajo, se considera que lo
conveniente es hacer una interrupcion para voluego, a replantear la posicion y el modo de pelasar
realidad. A repensar lo dicho. A reconfigurar losdes.

Este, es un tiempo de interrupciones, que tienevgueon tomar conciencia de keendiciones concretas
que tienen hoy los sujetos que pueden y debercipartide un verdadero debate que conduzca a la
resignificacion de la formacion docente y de lacadion.

Para graficar mejor lo que se pretende sefalastersentido, traemos a la memoria un pasaje de
la pedagogia de la esperanztonde Freire, muestra por un lado, la concieragicanzada por algunos
sujetos de la clase oprimida y a la vez, la needsift que la reflexion y la toma de concienciaesddor
posicién de oprimido vaya acompafiada de la accamnafcanzar la liberacionpfaxis). Pues, caso
contrario se siguen reproduciendo las injusticias ge transforma radicalmente el sistema opresor.

En ese fragmento Freire narra lo acontecido entelde su doctoradoonoris causacuando el joven de
unos 40 afios pidio la palabra para pronunciar studso que jamas habria de olvidar

Recordemos que ese hombre, luego de describirolgraféa de los hogares de los oprimidos, y
las caracteristicas de la casa de Paulo Freiregstnaulas diferencias de clase en el mundo congrkgo
plantea al flamante doctor, que la comprensiémueido esta condicionada por la realidad concreda qu
también debe ser cambiada para cambiar la compreSiiin embargo, el cambio de la comprension, no
significa, todavia el cambio de lo concreto.”

Es decir, que la concienciacién no alcanza, quenepaso vital, pero no el Unico. Este sujeto
oprimido, capaz de lograr su emancipacion, podrpersm definitivamente la contradiccién si,
potencialmente contiene las posibilidades de ctinseren el “hombre nuevo”. Si su potencial, deswva
un nuevo opresorcémbiando de polo o identificAndose con su cormjata transformacion del mundo
corre el peligro de reproducir la l6gica que halmiabatido para emancipar al sujeto oprimido.

La otra cuestion a tener a cuenta, es que la stipardel sistema de opresion tampoco podra ser
elaborada por los opresores. Es decir, por quigrgigenen ulnrden socialnjusto, donde la explotacion,
opresion y violencia son la moneda corriente parandgacion del proceso de humanizacion de la
sociedad.

En el marco de este esquema reflexivo, se puedgvangjue tal como estan planteadas las cosas
hoy en la Argentina, los educadores y educandtén esendo espectadores ante la presentacion de un
nuevo proyecto educativo que el opresor esta pagdarparddeclarar a la educacion como un derecho
social”.

Los intelectuales y funcionarios que trabajan péra opresores generan mecanismos
pseudoparticipativos dmonsultadonde invitan a debatir, compartir y aportar idessmpre y cuando no
esté en peligro o en cuestionamiento el orden Isoitjante. Este accionar, desde el cual se pretende
llevar a cabo laeforma de la reformapone otra vez al descubierto quos opresores, falsamente
generosos, tienen la necesidad de que la situadgoimjusticia permanezca a fin de que su generdsida
continte teniendo la posibilidad de realizarsdFreire, 1985), y los que trabajan para los opessor
también.

No podra repensarse entonces, la formacion doceirtela posibilidad de romper con este
esquema de decisiones. Sin recrear una pedagagi@deeamente critica, que se ejercite como practica
de la libertad hacia la construccién de un hombumd mujer nuevos. Sin concebir una pedagdgia
oprimido y no una pedagogbara el oprimido.

Hoy podemos leer en el discurso oficial gtla ley de educacidn es una herramienta
fundamental para la transformacion del paiSin embargo, en la realidad concreta del proogismo
de su construccion, el pueblo juega un papel secimdPor eso, en este tiempo de interrupciones, ma
gue ideas acabadas o conclusiones falsas paraneefda educacion, quizds sea preferible seguir
haciendo preguntas, como las que se hacia Freire...



“¢,Quién mejor que los oprimidos se encontrara prep® para entender el significado terrible
de una sociedad opresora?... ¢Quién, mas que eflam ir comprendiendo la necesidad de la
liberacion?”
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Notas

! Cuando hablamos de ‘lsegundamodernizaciéh nos estamos refiriendo a lo gqEehavarria, en los afios “60 ya
presagiaba como la arremetida liberal, y que darkst“70 se impusiera como el modelo neoliberaglanarco de
la crisis mundial y a través de los golpes de Estpet se sucedieron en paises como Chile, Urugdagentina.
Esta “segunda modernizacion”, ya sea en su formatdiberal violento de las dictaduras o en su w&@ion
conocida como el “liberalismo social”, se constrgre consonancia con la perspectiva filoséfica yctira del
“neodarwinismo social”. Y la nueva modernizacionpesentaba como la Unica salida en este nuevextont
donde la refundacion del orden politico y soci#hles adjetivada por la “liberalizacion”.

En Argentina se hablaba del “salvese quien pueda&pitalismo salvaje” como maneras cotidianasataaterizar

a esta nueva forma evolucionista de modernizadjde, continué profundizandose con los gobiernos diseu
democraticos y llego a su punto emblematico canezlemismo de la Argentina de los afios 90.

Neoliberalismo o caos social, era la disyuntiva gleteaban los gobernantes de turno y hacian resivisus
discursos aquella preocupacion que Sarmiento faipaulCivilizacion (neoliberal) o barbarie. Y bagteeamenaza,
los sectores dominantes se apropiaban de los eniemtos cientificos y tecnoldgicos para emprenaeprocesos
de sucesivas reformas que segin este mismo discpesmitirian a los paises incorporarse al procegso
globalizacion no peder el tren del progreso eesgr asi al “primer Mundo”.

2 Al hablar de “discencia”, se retoma la definicide Paulo Freire‘Se puede entender como el conjunto de las
funciones y actividades de ldscentesesto es, los educandos.”

% En el libro: Gadotti Moacir, Gémez Margarita, FeeiLutgardes (comps(2003), Lecciones de Paulo Freire.
Cruzando fronteras: experiencias que se compl&BACSO, Buenos Aires, Lidia Rodriguez presenta ic@o
titulado: “Produccion y transmision del conocimien Freire”.

* Nos referimos al fragmento que se inicia dicierithd:terminar, un hombre joven...” y que va hastl6s te
entendieron a ti pero necesitaban que tu los eietersda ellos. Esa es la cuestion”. En Pedagogia Beperanza,
pp. 23-25.



