Investigacion educativa y ciencia social critica

César Cascante

Todo el tiempo que podia consagrar

al trabajo debi reservarlo a mi obra,

a la cual he sacrificado mi salud, mi

alegria de vivir y mi familia (...)
Si fuéramos animales, podriamos
naturalmente dar la espalda a los
sufrimientos de la humanidad para
ocuparnos de nuestro propio pellejo.

Carlos Marx (Carta del 30 de abril de 1867)

Este trabajo se plantea como una reflexion en tarleocuestion de qué sentido puede
tener que los educadores de todos los niveles tdusase planteen la tarea de

investigacion. Como se vera no es un cuestion eaéasil de responder.

Naturalmente no me la planteo por que sea difioleygusten los grandes retos, si no
porque creo que en torno a ella se pueden ir azgado de forma mas o menos
estructurada otras cuestiones con las que teneo®®mfrentarnos los que hacemos
investigacion educativa.

Al mismo tiempo estas cuestiones no son solo valata la investigacion educativa,

implican directamente a otros aspectos de la &deaativa: la practica curricular y la

formacion docente.

Como punto de partida abordaré brevemente la didtirentre ciencia social funcional

y ciencia social critica. Después, en un segundwotago mas extenso, trataré de
analizar los discursos educativos emancipatorios pader trazar algunos caminos por
los que pueden transitar los programas educatieoBgbstigacion desde la ciencia
social critica. Por udltimo volveré a la cuestioncia planteada para sefalar algunas
ideas para seguir trabajando.

Ciencia social funcional y ciencia social critica

Siguiendo, a modo de recurso explicativo, lo plattepor Dussel (1998) se puede
distinguir entre ciencia social funcional y ciensiacial critica a partir de tres criterios
de demarcacion.

a) El primer criterio de demarcacion: ciencia oyaeeiencia

El primer criterio de demarcacion es el que trataligtinguir el conocimiento cientifico
del que no lo es. Para Popper (1962) el criteridetgarcacion para establecer que una
teoria es cientifica consiste en el hecho de qcieadieoria haya definido claramente
enunciados basicos falsables. Se propone que tHico@m de conocimiento cientifico

" Este trabajo ha surgido como una aportacién aBEvituentro Nacional de la Red DHIE (Docentes que
Hacen Investigacion Educativa) y al Il Encuentrocidaal de Colectivos Escolares y Redes de
Educadores que Hacen Investigacion desde la Esd@zailda (Santa Fe/ Republica Argentina, 24 y 25
de agosto de 2007). Tras la lectura de los tralsijasvestigacion presentados a estos dos encaenteo

se celebran como uno solo, elaboro este escritalgoe ser considerado como un primer borrador para
su discusion con los asistentes. Como no he poedafar presente en Casilda, invito a todas/os las
compafieras/os asistentes a estos encuentros a ajiagan llegar sus opiniones y valoraciones. Lo
pueden hacer a la direccion de correo electréomacante @uniovi.es

” Profesor de Did4ctica y Organizacion Escolar déraversidad de Oviedo (Asturias/Espafia)



viene dada por la posibilidad de que ese conocimiguieda ser refutado por un
experimento crucial. Lakatos (1983) desarrollaraplanteado por Popper, defiende su
idea de programa de investigacibn como mas repmdsen de los grandes logros
cientificos que la hipoétesis falsable aislada.

Kuhn (1971) abre una nueva perspectiva con sutgalariento de la existencia de
cambios de paradigmas en la historia por revolasocientificas. Con Feyerabend
(1986, 1989) nos encontramos que, frente a lasepoiunes acumulativas y lineales de
la ciencia, deben considerarse los factores deepwmid, histéricos, socioldgicos,
psicologicos, estéticos, etc. Para este ultimoraglt@onocimiento nunca puede estar
seguro de haber accedido a la realidad.

b) El segundo criterio de demarcacion: las ciensigsales

Este segundo criterio de demarcacion debe defirdiferencia entre ciencias naturales
(exactas, duras, etc.) y humanas o sociales. Brin&s muy generales podemos decir
que las ciencias humanas y sociales se desart@bmdo la explicacion (generalmente
propia de la ciencias exactas o duras) o la corsfirenLa comprension interpreta el
sentido intersubjetivo de las acciones ya que lgstas investigados en las ciencias
humanas son seres humanos que dotan de signiicaurelaciones.

c) El tercer criterio de demarcacion: cienciasaesi funcionales y criticas

La primera Escuela de Frankfurt ya planteo queteoda podia ser critica si se pone de
parte de las “victimas” materiales (para hablar ad@enjamin o Levinas) del sistema
capitalista. El ponerse de parte, efectiva y praatiente junto a la victima, y no solo en
posicion observacional y participativa, es dectrardo en el horizonte practico de la
victima al que se decide a servir por medio denagnama de investigacion cientifico-
critico, es el criterio constitutivo de la ciensizcial critica.

Desde esa posicién practica el cientifico sociaddguobservar nuevos objetos de
investigacion y desarrollar un discurso nuevo dgares de los elementos creados por
la ciencia funcional pero creando otros diferentes.

Conviene subrayar algunas de las caracteristicda ciencia social critica frente a lo
gue hemos denominado ciencia social funcional:

- Parte de la idea de hegemonia, es decir de quapihlcsmo es un sistema que
crea victimas y, no sélo eso, que su dominio eataralizado haciendo creer a
las victimas que su orden es el Unico posible. €vopta a la ciencia funcional
COMO un espacio que no es ajeno a esa hegemouo& pay lo tanto, se plantea
programas de investigacion que obedecen mayoritarite a los intereses de
los sectores dominantes.

- Su diferencia fundamental con respecto a la ciehoigional es de caracter
ético-politico. Representa una opcion ética alepga de lado de las victimas,
pero esa opcion requiere, de forma explicita o iiciipl la realizacion de un
analisis politico que interpreta la realidad soca@icreta en la que se vive.

- Al colocarse en un espacio contrahegeménico no euedperar un
reconocimiento social como el de la ciencia sdaiational.

- La diferencia entre ciencia social critica y cienttincional no puede venir dada
por su metodologia de investigacion. La cienciaasdancional puede recurrir a
procedimientos comprensivos que utilizan técniceditativas, puede utilizar la
participacion como un recurso eficaz para la irdei@n de la victimas en el
programa de investigacion funcional.

! Frecuentemente estos cuatro aspectos son olvidamo®s que ha toda costa quieren ponerse la
etiqueta de criticos. La nuevas formas de gesti@dyztiva introducidas desde hace tiempo en las
empresas (toyotismo, postfordismo) y ahora tambiéta educacién, conocen muy bien como se puede
desarrollar una ciencia social funcional mediagnicas cualitativas o favoreciendo la participacié



Distintos caminos para concebir y desarrollar el ppgrama de investigacion de la
ciencia social critica en educacion: un analisis fiico de los discursos educativos

Para que la investigacion contribuya al desarrddouna ciencia social critica de la

educacion debe plantearse un andlisis politicoodediscursos que pretenden que la
educacion contribuya a la emancipacién social cn@oiamenos a alcanzar niveles

mayores de igualdad vy justicia. La mayoria de iesutsos educativos contienen esta
perspectiva, precisamente por ello se hace masamzsu analisis.

En este apartado trataré de hacer este analisislqmopésito de reflexionar sobre lo

puede considerarse 0 no las lineas fundamentalles ggogramas de investigacion de
la ciencia social critica de la educacion.

-No por que haya méas educacion hay mas igualdadisyjusticia

Esta idea de vincular la existencia de mas iguaydias justicia con la extension de la
educacién es una idea generalizada en todos lodemtea Muchas personas,
instituciones, movimientos sociales, son los qeagan que si la educacion se extiende
cada vez a un mayor numero de personas contribuyeegodamos establecer sin
ningun genero de dudas que estamos acercandessesdeal de igualdad y justicia.
Cuanto menos analfabetos haya, cuanto mas persoresdan a la ensefianza primaria o
a la secundaria, cuanto mas personas puedan resdizaios universitarios, mas estara
contribuyendo la educacion a la igualdad y a lgias”

Desde esta perspectiva la contribucion de la edtutacla igualdad y la justicia es en
primer lugar de cantidad y después de calidad. d?anse trata de que todas las
personas tengan de hecho la posibilidad de resthicacion. Que, por tanto, no quede
nadie al margen de ese derecho por ser pobre, ,nmjagrante, o por pertenecer a una
minoria étnica o religiosa.

Después vendra la cuestion de la calidad. No solemee trata de que todas las
personas tengan acceso real a la educacion sigoed@ educacion que reciban sea de
calidad. Si la educacién que reciben los pobres,ntajeres, los inmigrantes o los
miembros de una determinada minoria, no tienedanecalidad que la que reciben los
gue no pertenecen a estos grupos, quedard todawdhonpor hacer para que la
educacién mejore su contribucion a la igualdadayjasticia.

Desde esta perspectiva se trata de que todos g tedgamos acceso real a una
educaciéon de calidad a lo largo de toda nuestra Bth embargo, detras de esta idea
tan extendida, que casi parece natural, se esc@igenas cuestiones que, a poco que
reflexionemos sobre ellas, nos plantean dudasnatgde ellas bastante inquietantes
como veremos a continuacion.

Una primera reflexion siembra ya bastantes duddsesesta forma de ver la
contribucién de la educacién a la igualdad y #udicia. En las dltimas décadas la
extension de la educacion ha aumentado tanto epdis®es del centro como en la
periferia del planeta sin que por esta circunstapcdamos decir que también nos
encontremos con sociedades cada vez mas iguaitajistas.

Incluso bajo la etiqueta del empowerment (empodieraio) en bastantes ocasiones no aparece otra cosa
mas que ciencia social funcional.

2 Sin embargo, los datos indican que aunque se enejorcuanto al nimero de personas que acceden y
permanecen en el sistema educativo, al mismo tiggnpden aumentar los niveles de injusticia (nimero
de pobres, diferencia entre pobres y ricos, erggeas y blancos, hombres y mujeres en cuanto a&pabr

se refiere. A este respecto, y en general solggnas cuestiones paralelas a las planteadas en este
trabajo, referidas a la situacién de Latinoamépceede verse el trabajo de Gentili (2006)



Una segunda reflexion aumenta la desconfianza salwm@ntribucion de la educacion a
la igualdad y la justicia. No podemos decir que passonas mas educadas (en este
sentido, es decir las que mas educacion han regib@h las que mas contribuyen a la
igualdad y a la justicia. Muchas personas de las educadas apoyan politicas
claramente antisociales y, por otra parte, surgewimmentos sociales protagonizados
por personas poco educadas que contribuyen de fougamportante a la igualdad y la
justicia.

A partir de estas dos reflexiones quizas merezgeite que nos preguntemos por queé
entonces es tan general la confianza en la extedsida educacion como contribucién
a la igualdad y la justicia. Parte de la explicagiede estar en la fuerza que aun tiene
el discurso liberal ilustrado.

-El discurso educativo liberal ilustrado
El discurso educativo nacido del racionalismo ilnista parte de la concepcion de un
sujeto preexistente al que se le atribuye una alaza universal. Se trata de un sujeto
dotado de una razdén universal, una razén gque tgenenaxima expresion en el
paradigma cientifico del positivismo logico. Elrmipal enemigo de esa racionalidad es
la ignorancia en forma de falta de instruccionsdeersticion, de ideologia (como falsa
conciencia) o los sentimientos que nublan la razon.
La historia-mundo es concebida como la busquedmdeociedad en la que sea posible
el reinado de la razén. Una sociedad en la queulestiones sociales se resuelvan sobre
la base de esa razon universal, en donde los sujationales puedan encontrar las
condiciones para elegir informadamente el mejoruraento. Una sociedad, en
definitiva, en la que la naturaleza previamentergaida al ser humano pueda ser
expresada.
La historia tiene un sentido progresista. La orgacion social mas avanzada es la
llamada sociedad democrética occidental. Una sadigde se organiza en lo politico a
través de elecciones periodicas en las que losadarbs eligen a sus representantes
entre los partidos politicos que concurren a ellas.
La educacion es uno de los medios fundamentalesgbalesarrollo inicial de la razén.
La educacién es concebida como necesaria parazaltckancondicién de ciudadano. Su
mision es trasladar a las mentes de los educandasohocimientos cientificos basicos
para que puedan alcanzar la condicion de talesbiEania de poner en contacto a los
futuros ciudadanos con la cultura elevada como iganexpresion de lo humano para
que desarrollen su espiritu. En definitiva, séatide un paso necesario para que la
naturaleza esencial y universal de los seres hwsngoeda alcanzar el suficiente
desarrollo como para que los educandos puedarossiderados ciudadanos una vez
gue terminen con éxito la educacion obligatoria.

Los problemas de la educacion no son por lo taatdirdccion o de sentido. Se conoce
en lo fundamental el sujeto a educar, el modelqual se le quiere aproximar, los

contenidos cientificos, morales y culturales qudesquieren transmitir para que se
incorpore a la sociedad democratica. Queda, ptanio, el disponer de los suficientes
medios para que todos los ciudadanos tengan urta@dn de calidad, una formacion

que neutralice los influjos sociales negativosapgue la naturaleza preexistente del
educando se desarrolle adecuadamente; es decie, thesvie del camino proyectado en
su naturaleza universal pudiéndose liberar datkduras que lo impidan.

La educacion es concebida como un invernadero erorglinto social plagado de
peligros. Un espacio y un tiempo en el que los addos deben encontrar el clima
necesario para que su naturaleza se desarrollecliba en el que prime la razon



universal, los derechos humanos, el contacto caenltara elevada y con la naturaleza.
En definitiva, un clima en el que los nifios crezoactos para que después sea mas
dificil que se tuerzan cuando salgan a encont@nsdos problemas, conflictos, luchas
y miserias del mundo exterior.

Naturalmente las variantes del discurso educacilibedal son muchas y sus limites
difusos. Desde las mas tradicionales y conservadpra consideran la educacion como
el lugar donde los alumnos reciben simplementeetiahds en un contexto de rigida
disciplina, pasando por las concepciones libegatiala escuela en las que decisiones
asamblearias son las que rigen, o aquellas deacgm deliberativa o critica en donde
las cuestiones sociales tienen su entrada padeseeladas por la razén informada.

Sin embargo, las variantes del discurso liberaliyconcepciéon de la escuela y de la
sociedad tienen una linea comun. Una linea que pattsujeto preexistente racional y
bueno (racionalidad y bondad universales y ahtsd6}i que la educacién tiene que
desarrollar con arreglo a su propia naturaleza lfgar a un ejercicio de la ciudadania
que apenas rebasa la concepcién democratica domierios paises occidentafes.

-La sociologia critica de la educacion

Decia, en lineas precedentes, que, en parte, feaigcba en la extension de la educacion
para contribuir a la igualdad y a la justicia poekalicarse por la vigencia del discurso
educativo liberal. Creo que una vez trazados sastgamientos generales puede
entenderse el porqué de su confianza en la educacié

Efectivamente, si para este discurso la educaaastituye el mecanismo esencial de
realizacion de los seres humanos, la mejor comidbuque podemos hacer a la
igualdad y a la justicia es proporcionar a todoslaxceso a la educacion de calidad.
Ahora bien, para mantener este optimismo en cuanpmpel de la educacion en su
contribucién a la igualdad y la justicia hay quedrr las aportaciones de lo que
podemos denominar genéricamente sociologia cdéda educacion.

Resumiendo brevemente sus aportaciones podemas situel articulo de Althusser
Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estad®74) uno de sus comienzos. Althusser
tratd de revitalizar la teoria marxista siguiend@ramsci pero procurando evitar una
interpretacion historicista y humanista de esteralin este trabajo se plantea conocer
como se produce el dominio de clase y, mas comoestte, como se realiza la
reproduccién de las relaciones de produccion. Bengue la estructura econémica es
afrmada como determinante en dltima instancia, este escrito se interesara
especialmente por los procesos ideolégicos queibapén a perpetuarla.

Para Althusser loaparatos ideoldgicos del estadfamilia, escuela, iglesias, medios de
comunicacion...) son los encargados de transnativi$ion de la sociedad y de las
relaciones sociales que interesa a los grupos dongs. La Escuela es considerada por
él como un aparato ideoldgico del estado dominantel capitalismo, no solo por su
progresiva extension, sino también por el tiemp® mjios y jovenes pasan en ella.

Los contenidos que transmite la escuela condudes estudiantes a un destino de clase
al tiempo que ocultan las relaciones sociales ipables asi conocer las condiciones
reales en las que viven. El sistema escolar prepafapara distintas funciones
reproduciendo las relaciones de produccion: en grilngar estan los trabajadores
manuales que abandonan pronto la escuela, luegauadros medios que estan

% Excepto para las concepciones libertarias y maiberales. Para las primeras el Estado, cuetgui
que este sea, supone un obstaculo para el desateblber humano universal. Para las marxistaseler
Estado burgués el que lo impedira mientras quetaldd proletario favorecera esa racionalidad usaler



escolarizados por mas tiempo y, por ultimo, los iathtradores, politicos, idedlogos
que llegan a la cuspide del sistema educativo.

Este trabajo precursor ha sido seguido por los dehos otros autores que han ido
matizando y desarrollando el papel de la educaandia reproduccion y legitimacion de
las desigualdades e injusticias.

Cabe citar, entre muchos otros, los de Baudelot syalitet (1975) sobre el
establecimiento de dos redes en el sistema espala la reproduccion de las
estructuras sociales de clase; el de Bowles y ${Ai®81) sobre la correspondencia
entre la estructura de las relaciones en el mueda @groduccion y en el de la escuela.
Otro autor cuya obra podemos incluir también endasias de la reproduccion, aunque
alejandose de las posturas economicistas de |lesi@es, es Pierre Bourdieu. Este
autor, junto con Jean Claud Passeron (Bourdieusgdfan, 1970; Bourdieu, 1988)
conceden, segun se van desarrollando sus aporaciama mayor autonomia a la esfera
de la cultura.

Estos Ultimos autores en sus primeros escritomafirque del mismo modo que las
instituciones econdémicas dominantes y su logicludeionamiento favorecen a los que
ya poseen capital econdmico, las instituciones atas estan estructuradas para
favorecer a aquellos nifios que ya poseen capitairal

El concepto ddabituses un concepto mediador importante para compresuiao se
transmite y hereda ese capital cultural. La esaggleoduce las desigualdades sociales,
no de forma mecanica, sino reforzanddabitus (el gusto, el lenguaje, el estilo, las
buenas maneras, determinadas formas de ver, pewakrar y sentir...) que
corresponde a las familias de clase media.

El papel de la escuela es, en cierto sentido, slacim ya que no es el centro en el que
se producen las desigualdades, pero es muy impegpan que sirve para legitimar las
desigualdades que se producen en el seno de ldiafaira escuela, la autoridad
pedagdgica y el trabajo pedagdgico, ejercen unleng@m simbdlica al imponer a los
hijos de las clases dominadas es arbitrario clltmao si fuese la cultura legitima y
convirtiendo en ilegitimas otras culturas.

En un sentido semejante hace sus aportaciones Basibtein (1988a, 1988b, 1993)
explicando como las relaciones de poder y la divisiocial del trabajo estan presentes
en las practicas escolares y familiares.

Otros autores se han encargado de hacer ver gekes&stema de reproduccion de las
desigualdades e injusticias sociales que la edutaestablece se dan también
resistencias. En este sentido estéa la obra deViPidisl (1988), Michael W. Apple (1986

y 1987) y Henry A. Giroux (1990)

Todas estas aportaciones, y muchas otras que paiarse, que he incluido
genéricamente en la sociologia critica de la eddeacos muestran la educacion no
siempre contribuye a la igualdad y a la justicigdsMbien es todo lo contrario, la
educacién es un mecanismo de reproduccion y leapitn de la desigualdad y la
injusticia. Y no solamente eso: la educacién cogstidentidad imponiendo, de forma
mas o0 menos sutil, la de la clase dominante.

-El discurso educativo neoliberal

¢,Colmo es posible entonces que muchas personasegistag ignoren estas
aportaciones y planteen como algo obvio que elctiere la educacion es la mejor
forma de contribuir a la igualdad y a la justicig@dmo se puede seguir manteniendo
que la extension de la educacién contribuye adaldqd y la justicia?



Decia que, en parte, la vigencia del discurso dibdustrado sobre la educacién lo
explicaba. También se debe, como hemos visto, ignlarancia que presentan estos
discursos acerca de las aportaciones de la sofaatagica de la educacion.

Pero creo que se puede afadir una tercera lindiaa@ que resulta mas inquietante:
se esta produciendo una confluencia en torno actera la educacion entre el discurso
liberal ilustrado y el neoliberal que en estos maioe es hegemaonico.

Trataré de explicar como se produce esta conflaerci partir de una breve
caracterizacion del discurso neoliberal sobre tecadion.

En el discurso neoliberal el sujeto humanista yulta de la educacion liberal es
sustituido por el consumidor adquisitivo y competidiarwinista de la cosmovision
neoliberal. Este sujeto preexistente neoliberalenta su realizacién en el esfuerzo
competitivo, en la posesion de bienes materialesogosta recompensa a su esfuerzo y
a las competencias adquiridas en su educacion.

La igualdad material se convierte, mas alla dgualdad de oportunidades iniciales, en
el principal obstaculo para el desarrollo humana. d¢sarrollo regido también por
pautas universales que se corresponden con lagmanereviamente establecida para
todos los seres humanos.

La organizacion social debe responder a las carsiitas de este sujeto preexistente.
Las sociedades igualitarias con escasas posikaigddd consumo, en las que el Estado
interviene atenuando las desigualdades, no permaiteralizacion de los individuos.

La historia-mundo también es entendida en estBdsenomo un proceso que, tras
experimentos de organizacion social fallidos porsep adecuados a la naturaleza
universal de los sujetos, ha alcanzado su momehtar@ante y definitivo (el final de la
historia) con la sociedad capitalista de consuroofiR, tras los errores del comunismo
y la socialdemocracia, hemos alcanzado en los Paisapitalistas el modo de
organizacion que permite el desarrollo de los illdios segun su mérito y capacidad.
El mercado es la expresion de la naturaleza hunninarsal.

Los problemas sociales son interpretados como umasecuencia del todavia
insuficiente desarrollo del capitalismo de mercaflodavia existen algunos paises,
reliquias del pasado, que persisten en el comunistnos todavia conservan sectores
en los que el mercado no ha penetrado (educacdieasl, transportes) como restos de
las politicas socialdemdcratas; y otros, simplemenstan esperando que el orden
capitalista de mercado les llegue para alcanzapr@jreso. Todos los problemas
sociales (paro, falta de educacion, ineficaciaadeskervicios, insuficiente crecimiento
econdmico, etc.) encontrarian la via de solucidgnrnas mercado, bastara el libre juego
de la oferta y la demanda que permite la libre osdec racional de los sujetos
neoliberales. A la naturaleza previa del sujetolipel universal le corresponde el
orden social neoliberal universal.

Sin salirse de este marco, los partidos politioesoBecen a los electores como
productos de consumo a través de campafias pulidisitaPara las siguientes
elecciones, si el producto adquirido no ha dadoré&sultados esperados, se puede
consumir otro de los ofertados. Es mas, la formmaiga de participacion, la que mas
naturalmente responde a la naturaleza del sujaibeeal, son las asociaciones que
defienden intereses particulares de grupos de ithdig (de madres y padres de
alumnos, de profesores, de consumidores, de camdde empresarios, de antiguos



alumnos de..., de amigos del rifle, de jovenes engedores, etc). Los partidos
politicos deberan recoger los intereses asociagimaiculares para ser votados.

Las politicas educativas neoliberales, al igual tage desarrolladas en el terreno
sanitario o en el de los servicios sociales en @éneonsisten, basicamente, en la
introduccion de mecanismos deasimercad.”

En los cuasimercadoda financiacion del servicio educativo se realiza parte del
Estado o entidades publicas y los clientes (emgrgsstudiantes); los proveedores son
los centros o entidades de propiedad publica agavque establecen contratos con el
Estado para dar respuesta a las demandas decioesli

El Estado debe sostener econdmicamente la educagéro tiene que limitar su
contribucion exigiendo a las distintas entidadesbilsqueda de otras fuentes de
financiacion (a través de contratos con las emprgsago de matriculas, etc.). La
financiacion estatal se distribuye a las entidasthscadoras, sean publicas o privadas,
segun la demanda que éstos consiguen de los slietgdiante la presentacion de sus
ofertas en el mercado educativo.

En definitiva, cada entidad educadora se conviernteuna empresa financiada con
fondos publicos, y otros recursos provenientes de psopia capacidad de
autofinanciacion, que ofrece autbnomamente susiptosl en el mercado educativo.

-La santa cruzada

La confluencia entre el discurso neoliberal y edjwvidiscurso liberal humanista se
produce en un punto: el derecho a la educacion.

Si, como ya hemos explicado, el discurso libdtetiado ve en la extensién de la
educacion la mejor forma de contribuir a la igudlda a la justicia; el discurso
neoliberal encuentra da educacion para todos a lo largo de toda la vidanejor de
las consignas para que el volumen de negocio edueacion siga aumentando.

Para los neoliberales de lo que se trata es dehayge mas educaciéon (mas negocio
educativo). Y para que esto se produzca no hagsperar a que los clientes lo puedan
pagar, sino que sean las entidades publicas odasvgue puedan disponer de dinero se
comprometan en esta tarea de llevar la educacittavas de los medios que sean
necesarios hasta el ultimo rincén del planeta yahekultimo momento de la vida de
cada uno de nosotros.

En torno al derecho a la educacion se produceintesis entre |0s intereses humanistas
y los comerciales, entre los que contemplan laaddn como la necesaria realizacion
de los seres humanos y los que la contemplan commoeucado, entre los que piensan
que los problemas de la humanidad se solucionamé@sneducacion y los que piensan
gue el mercado debe llegar a todas las esferasuigd humana incluida la educacion.
Asi se constituye una santa cruzada. Santa parmeahismo que desprende y cruzada
por los negocios mercantiles que esconde detris aéstandartes humanistas.

Una santa cruzada en la que todos estamos intesesadparticipar. Los estados por
que les sirve para mostrar su lado mas humanamisaho tiempo generar riqueza en
las multinacionales que estan tras el negocio @édocdas empresas multinacionales
por que a través de las nuevas rutas que abratéasgdn de la educacién podran
explotar las posibilidades emergentes del negodacaivo; las asociaciones,
sindicatos, movimientos sociales, ONG, entidadkgiosas que puedan realizar la tarea

* No todas las asociaciones cumplen el mismo paeet en las sociedades de capitalismo neoliberal,
incluso los sindicatos que histéricamente han cigopin papel mas general, se van limitando a luchar
Unicamente por los intereses de sus propios afdiadie su propio sector.

® El término de cuasimercado lo tomo de Whitty, Poyvilalpin (1999).



educadora por que encontraran dinero y posibilslatie desarrollarse realizando su
tarea humanitaria.

Desde el Fondo Monetario Internacional hasta la®$=&ociales, todos unidos en la
empresa del derecho a la educacion.

Teniendo en cuenta lo planteado por lo que heragsaliio genéricamente sociologia de
la educacion el camino para pensar como la edutaciéde contribuir a la igualdad y a
la justicia contempla otros horizontes. No bastaextender y hacer efectivo el derecho
a la educacion. La educacion, sin mas, puede bantra la reproduccion de la
desigualdades y a la legitimacion de la injusticia.

Si la educacion es uno de los aparatos ideologmodos que el orden social dominante
extiende su ideologia, la educacion que pretendtilbair a la igualdad y a la justicia,
tiene que, en primer lugar, ser consciente desstacion. Solo si somos conscientes
del papel que le quiere hacer jugar el orden ne@lpodemos intentar hacerle jugar
otro que la pedagogia critica ha denominado ludaldgica contrahegemaonica.

A partir de aqui se abren, al menos, dos camirfesedies, no sé si complementarios,
para que la educacion contribuya a la igualdadbyjasticia.

-El discurso educativo critico

El primero de ellos parte de la consideracion deléslogia como falsa conciencia
acerca de la realidad. Si la ideologia es fals@ieania acerca de la realidad, la mision
de la educacién auténticamente emancipadora esdasVelar esa realidad. Es decir, la
de que los educandos tomen conciencia acercaalescson los mecanismos con los
gue se construyen las situaciones de desigualdal igjusticia. Solo asi podran ser
sujetos de su propia historia, es decir, auténttaadadanos con capacidad para pensar
y actuar.

Uno de los elementos primarios de esa toma de eaciei es, precisamente, apercibirse
de que las desigualdades y la injusticia no se atenksolamente con la educacion, sino
gue es necesario un cambio en el sistema sociala@ajue afecte en aspectos basicos a
la economia y a la politica. Y que estos cambiagiiezen de conciencia y acciéon
colectivas para construir otro mundo.

Otro de los aspectos fundamentales en este camsimpue la educacion trate los
problemas sociales que tienen las personas pramfu@dr la existencia de un orden
injusto y desigual. La educacion alienadora natestos problemas, sino que de forma
encubierta, a través del curriculum oculto, difundaturalizandolo, el orden social
hegemonico.

Dicho de otra forma. No puede haber educacion ieesalora sino se tratan como parte
del curriculum de estudios los problemas que afeatda humanidad y sus causas y
posibles soluciones.

La tercera cuestion fundamental para desarrollar @grspectiva es la de cémo tratar
estos problemas sociales relevantes para el fulerda humanidad. Dos son las
condiciones para su tratamiento: informacion veedag didlogo razonable.

La informacion verdadera implica la presentacion d&as informaciones.
Informaciones que desvelen las situaciones de iOpreausantes de la desigualdad y de
injusticia que no son habitualmente conocidas gereducandos ya que no circulan por
los aparatos ideolégicos que utilizan las classesgfores dominantes para difundir su
ideologia. Conceptos y datos que informen acerda dealidad ocultada por el poder
economico, politico y social.

El dialogo razonable se produce a partir de larméxion verdadera. Un didlogo que a
partir de la nueva toma de conciencia, que la dasiée del orden social existente ha
producido, se acerque a las posibilidades de apadmcrear un orden social nuevo. Un



didlogo, en definitiva, que aproxime el pensamienterdadero a la accion
transformadora.

-El discurso educativo poscritico

El otro camino parte de un punto comun con el @rtgrero presenta matices
diferenciadores. El punto comun es la idea de guallicacion no contribuye a la lucha
por la igualdad y la justicia si no se constitugeno instrumento de lucha ideoldgica
contrahegemonica.

El matiz diferenciador puede ser explicado a patéiruna concepcion distinta de
ideologia. Si para el pensamiento educativo criticds habitual la ideologia es
entendida como falsa conciencia acerca de ladeshlpara el que podemos denominar
poscritico la ideologia es entendida cosatura Permitaseme aclarar esta ultima idea
partiendo de la concepcion de sujeto que implica.

Desde el punto de vista postmoderno o postestalictarconcepcion moderna del
sujeto esconde que se trata de una construccidal solistorica, caracteristica de una
época y unos territorios. El sujeto moderno, selibetal o el neoliberal, sélo existe
como resultado de los aparatos discursivos que ashstruyeron. Aquello que es visto
como esencia y fundamentalmente humano no es masetuyroducto de su
constitucién. Su presentacidbn como esencia escehgeoceso de su manufactura.
(Silva, 1997, p.277)

El sujeto es construido por los discursos sociglesactian como dispositivos épticos.
Los discursos tienen una parte linglistica y oktaaBnguistica que se complementan,
gue necesitan una de otra. Sin discursos no vgmeos,al mismo tiempo, cada uno de
ellos, nos permite ver determinados aspectos yoaalsan otros de la realidad interna y
externd’

El sujeto desde su nacimiento es producto de dissur(sociales, siempre plurales y
diversos, a veces antagbnicos) que se reelaberamnedidlogo interior, que le
constituyen en ese didlogo permanente hasta sueriusigunos de esos discursos se
nos ocultan en el inconsciente, otros se naturalea nuestra conciencia como Si
respondieran a la verdad objetfva.

Cada discurso, o0 mejor lo que podemos identifiesdd otro discurso como tal, no es
MAas que un juego de saber-poder. Saberes y padabesan discursos (hegemonicos o
contrahegemédnicos) que nos constituyen creandoetsuibpdes diferentes en un
proceso interminable e infinitamente complejo. My Hiscursos que no sean parciales,
situados, que puedan disponer un orden méas akflafemismos, que respondan a algo
genuino, universal, ahistorico, trascendente, \aa La verdad de un discurso solo se
puede establecer dentro del régimen de verdadareatse discurso se muéve.

® La concepcion de discurso como lingiiistico-extgilistico es la que utilizan Laclau y Mouffe, por
ejemplo en Laclau y Mouffe (2004). Una concepc@mi entender y tal como plantea Buenfil (2004),
semejante a la de Foucault.

" La obra de Vigotsky complementada con la de Bdgtientiendo en este sentido no esencialista. El
importante trabajo de Wertstch (1993) resulta amaréscindible aportacidn para esta interpretacion.

8 La aportacion del psicoanalisis la entiendo tabgno la entiende Castoriadis, es decir como fueate
practicas creativas situadas en los discursos &woemtes, mas que como sujecion identitaria
gUrribarri, 2002)

Aungue para algunos modernos este planteamieroodsicto del relativismo postmoderno, un autor
como Quine (2002) ya lo plante6 desde la logicasd® la l6gica no hay una ontologia mas verdadera
que otra, s6lo hay ontologias rivales con diferediscursos y presupuestos sobre lo real, compiaeset
de diferentes modos con ello. La légica puede tateestablecer una ontologia de fondo o de trasfond
del juego global de aprehension y conocimientaniehdo. Pero eso es todo. Desaparece asi la busqueda
inveterada de una base segura del conocimientdltends fundamentaciones' filoséficas, en 'verdades
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Es precisamente en este punto en el que podemas sitconcepto de ideologia como
sutura.La ideologia se da cuando el sujeto no es consciengue su discurso no puede
ser, por su caracter parcial y situado, una reptas®n de la realidad misma. Cuando
pierde también la nocién de que su propio discessgonstruido por los discursos de
los otros, también de los que producen discurstsgénicos al propio. Y cuando,
también, piensa que su discurso es plenamenteientesces decir, no tiene la intuicion
acerca del magma oculto en el que su discursorszae

Asi pues, por su dimension oculta, los discursténegrefiados de emociones que no
son separables de todo lo que nombramos de otm@afdlo son mas que miradas
sentimentales nacidas de las voces que habitatraumesnte, voces que fueron externas
y que fueron reconstruidas en el dialogo interamtr que nos constituye y que
inevitablemente se proyectan sobre los demas taydtidoles. Individuo y sociedad,
mente y cuerpo, interioridad y exterioridad no swds que convenciones mutuamente
constituyentes en un didlogo permanente lleno dentemdidos.

Sin sujeto preexistente la historia-mundo no tiena linea de desarrollo que sirva de
referencia para establecer su progreso Los sersartus nos organizamos con arreglo
al entramado de discursos, discursos que valordesme otros discursos mas generales
sobre el mundo (cosmovisiones) también en pugna,leg otorgan valor. Cada paso es
una encrucijada de caminos que resolvemos proakm@ante por que es imposible
detenerse. Solo los discursos hegemonicos soboegémizacion social se presentan
como racionales, como naturales.

Sin sujeto preexistente que sirva de referencia sotial todo se vuelve politica. La
politica no es solamente la organizacion de loasooon arreglo a la naturaleza
preexistente de los individuos, la politica no swate se ocupa de lo publico sino
también de lo privado. La politica, es decir lagsislenes humanas, constituyen las
subjetividades (no solamente las desarrollan) ahmitiempo que deciden lo social sin
patrones o limites preestablecidos. En cierto dentbdo es posible y depende de
nuestras decisioné8.

La organizacion social, desde esta perspectivgpueale estar basada en la eleccion
racional (la de una racionalidad universal o idana) o en el asociacionismo por
intereses particulares. Necesita de mecanismosatétivms de base e igualitarios que
permitan a todas las personas a nivel planetaridelgsion permanente en cada
momento. Mecanismos que nos incluyan a todos/agjoede la representacién se

eternas' necesarias, apridricas y analiticas; mE@$, en Ultimo términoLas cosas no son los datos
sensoriales del empirismo. Sélo son identificabfesognoscibles desde el lenguaje, "a través del
laberinto de la teoria intermedia” que este incllyas cosas son los nombres que les damos desde las
categorias que van imbricadas ya en el lenguajel gue tienen significados esos nombres. No hay
conocimiento directo de las cosas que justifiggemamente la familiaridad de trato diario consglfau
simple observacién o experiencia. No podemos ifieamtisin mas un portador firme de significado, un
nucleo duro de significacion, que fuera asi trauleca lenguajes diferentes mediante palabras difese

en una especie de ideal atomista comunicativo.€bergl, las palabras y las frases no tienen Siguiéi

y sentido sino en el interior de un lenguaje, edrdde una teoria, de una ontologia. Y sélo erirgseor

una cosa puede considerarse real y reconocible talmen tanto significado de una palabra en uasefr
con sentido. (La semantica de la referencia, caneste, solo es aplicable dentro del lenguaje).

19 Utilizo el término politica en un sentido similarcomo lo utiliza Castoriadis (1990). La politica a
diferencia y por oposicion a lo politico, implicaauinstitucionalidad que permite y promueve su jrop
cuestionamiento. Cuando aparece la politica, hayconocimiento explicito de que la institucioniabc

y por lo mismo, la ley no se fundan mas que eroteslad misma, son una obra humana sujeta a su
propia capacidad critica, que renuncia a toda ps&ie de legitimidad externa a si misma.
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limite al mandar obedeciendo. Mecanismos que nanesbnstruidos sino que solo
tienen un funcionamiento emergente a través derEsupuestos participativds.

Desde la perspectiva de la muerte del sujeto ptane la educacion se abre a nuevas
posibilidades al mismo tiempo que se sitlua, enisiemskion institucional, solamente
como un nudo de la red democratita.

Su misién fundamental es la de desnaturalizar isutsos dominantes, es decir, la de
presentar el discurso del sujeto universal o eladddentidades particulares como un
discurs. La de presentar el autodenominado conentmicientifico como el discurso
hegemonico vinculado a determinados intereseslesgigoor lo tanto histéricos. El de
presentar la cultura culta como un discurso expoad® grupos e intereses socidfes.

Se trata, por lo tanto, de hacer posible la difgeersin cerrar la posibilidad a la
articulacion de los discursos, es decir sin caerlaemultiplicidad de identidades
esenciale$? Para ello es necesario conocer discursos diferddentro de un mismo
campo de conocimientos, de expresiones culturdieda ética), con sus diferentes
concepciones del sujeto, la historia y el mundoacty presentarlos en su dimension
linguistica-extralingliistica es decir entrandcsarvaloracion por sus efectos practicos,
no por su nivel de verdad que resulta inconmeserabl

En este mismo sentido, vinculando la educacionlaatemocracia participativa o de
base, los centros educativos no deben ser gestismadgor el Estado burocratico, ni
por los usuarios, ni por los clientes. Como todos $ervicios sociales deben ser
gestionados por toda la ciudadania integradamente.

Integradamente en un doble sentido. Por un ladmiatamente con todos los demas
servicios e instituciones sociales que también sduacativos (desde los servicios
sanitarios, a los medios de comunicacion y los mep®s de gestion politica
participativa). Por otra, en un marco de decisiémocratica participativa que abarque
integradamente ambitos cada vez mas extensos dadainia que no se limiten al
distrito o al barrio. En definitiva, otra educaci&s posible sélo si otra democracia mas

1 En este sentido los Presupuestos Participatiypesentan el surgimiento del nuevo orden demoorétic
en el seno del viejo, en términos de Gramsci, dyadempiezan a ejercer su poder y a mostrar qoe otr
mundo es posible. El creciente desprestigio deefaatracia existente como mecanismo de expresion de
la voluntad de la ciudadania, la contemplacionageplartidos politicos, sindicatos y asociaciongaao
no representativos y dominados por una burocragda la expresion del declinar del viejo orden
democratico. El papel del Estado, desde esta pairgpele democracia de base o participativa, e el
hacer posible que esta democracia esté cada vegenésalizada.

12 Un buen ejemplo de las posibilidades de libertael sp abren con la muerte del sujeto preexistente e
el movimientoqueer Las identidades sexuales de hombre y mujer terddmo universales ya han sido
puestas en entredicho hace tiempo. El movimiepteer cuestiona todo tipo de identidades sexuales
como las de homosexual y heterosexual, quedarstxialidad como algo en construccién abierta a todo
tipo de posibilidades. Sobre la relacion entreeglgamientaueery la educacion puede verse Talburt y
Steinberg (2005).

13 En este sentido se mueve, en lineas generalesteebgéneo campo de los Estudios Culturales.

4 El proceso de intersubjetivacion de los discuesoplanteada por Laclau y Mouffe (2004) por medio
del concepto darticulacion como la creacion de una nueva hegemonia en tésrgnaonscianos. Hart y
Negri (2004) desde la perspectiva de Deleuze,datpan de forma distinta como creacionrdsdtitud a
partir de las situaciones histdricas que en eltakgmo postfordista se estan dando.

'3 Un par de ejemplos de lo que quiero decir. Elufise de la economia neoliberal no es méas que el
discurso hegemonico de la denominada ciencia edoadrn discurso que como todos es situado
,parcial, ligado a intereses-poderes y basado tanalinstancia en algo indemostralgientificamente
como es la existencia del sujeto universal neadib&uede verse al respecto Etxezarreta, 2004.

El discurso de la Teologia de la liberacién es témitun discurso, como todos, basado en algo
indemostrable como es la existencia de Dios y tdmbituacional, ligado a intereses- poderes. $a& tra
de valorarlos por sus efectos practicos y no parial de verdad lo que resulta imposible sin erdgrael
régimen de verdad de cada uno de ellos.
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controlada por la ciudadania y mas globalizadaurem globalizacion alternativa, es
posible.

Concebida la escuela como un nudo de la red sdasl,programas educativos
postcriticos tienen que concebirse mas que comgramas como estrategias generales
para enfrentarse a los problemas generales demartidad®. Pero no pueden hacerlo
partiendo de un supuesto conocimiento verdademrmflar preguntas retoricas para
desvelar la realidad oculta. Deben de partir ddivarsidad de los discursos existentes
en la vida cotidiana (incluso sobre cuales son gsoblemas de la humanidad)
buscando las diferencias de vision entre los emties, entre los profesores, en la
ciencia, en el arte, en la cultura alta y bajalaesociedad en general. Se trata de partir
de la diferencia para deconstruir los discursog pentrar en un didlogo auténtico e
igualitario entre ellos, para valorar sus conseciasrpoliticas, en definitiva, para que el
dialogo nos transforme y abra nuevas posibilidagesansformacion de la sociedad.
Se trata de ensefiar lo que no sabemos y aprendgieloi siquiera imaginamos. Se
trata de reconstruir los discursos que nos comstitypara encontrar su articulacion con
los que son diferentes, para organizar desde &edi€ia la sociedad que queramos
entre todos, sin que nadie oculte sus intereseicydares detrds de verdades
preexistentes.

Algunas ideas para desarrollar programas de invegiacion educativa desde la
ciencia social critica

Volviendo a la cuestion inicial de qué sentido ¢ieque los profesores de todos los
niveles educativos desarrollen la tarea de la tigaasion, desde lo planteado podemos
comentar lo siguiente.

Desde el punto de vista de lo que hemos llamadaciaesocial funcional que los
educadores protagonicen sus propias investigagiesesecir, las dirijan y establezcan
sus propios programas de investigacion tiene esmadalo. En primer lugar por que es
mas que dudosa su capacitacion y por ello mismsenles conceden las condiciones
materiales necesarias en su desempefo profesi@map y recursos para realizarlos).
Desde la ciencia social funcional la tarea investaga para ser desempefiada requiere
un conocimiento disciplinar y técnico investigatiyoe la mayoria de las profesoras/es
de Primaria o Secundaria no tienen, simplementegpersus estudios no se los han
proporcionado. Asi pues aquellos que quieran rrabsta tarea tendran que adquirir
esa formacién y una vez que la tengan lo l6gicgues su desempefio profesional se
realice en la categoria académica que le correspoes decir, en la categoria
correspondiente de la enseflanza universitariaaemue se contempla la tarea
investigativa dentro de su horario de trabajo @ eiramente establecido el sistema de
recompensas econémicas y administrativas a laastareestigadoras.

Si las profesoras/es de los niveles no univeregage empefian en realizar tareas
investigadoras, considerandolo desde la persped@via ciencia social funcional, lo
que puede ocurrir es que realicen pseudoinveghiyges, es decir que sus
investigaciones carezcan del rigor necesario yirflosmes de investigacion sean una

18 para la distincion entngrogramay estratega, puede verse el trabajo de Morin (1994) entresotra
diferencia entre entender la ensefianza como pregrarestrategias, tal y como entiende estos cayxept
Morin, es una de las diferencias substanciales datrmayoria de los discursos educativos liberales
(programas) y los potscriticos (estrategias).
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muestra de ellb’ Mas bien de lo que se trata es de que cooperelosanvestigadores
universitarios o que realicen innovaciones quelcanaan el grado de investigacion.

La formacion para la investigacion que recibanapeatar de suplir sus deficiencias en
este aspecto, no dejara de ser un remedo de ladaimde los que realmente se van a
dedicar a la investigacién. Una formacion con lasnmos contenidos, una metodologia
didactica semejante pero todo ello un poco rebajal@a que sea accesible a sus
condiciones (una especie de adaptacion curricehacutriculo oficial de la formacion
investigadora).

Todo esto es una consecuencia de que la investigaesde el punto de vista de la
ciencia social funcional ya tiene trazado sus @Egs de investigacion, es decir las
lineas fundamentales de lo que hay que investi¢gs gosibilidades metodologicas que
se ofrecen para la tarea investigadora. La formairigestigadora tiene, por lo tanto,
fundamentalmente un caracter técnico y se deberrddaa con contenidos
preestablecidos de forma mas o menos activa.

Sin embargo, si de lo que se trata es de invegtigaxr desarrollar una ciencia social
critica de la educacion, el que los profesoresodied los niveles educativos realicen
tareas investigadoras, si puede tener un sentidgpméundo. Veamos el porqué de esta
afirmacion®®

En primer lugar por que el espacio de la ensefiaazaaiversitaria, en algunos casos,
estd menos hegemonizado por la ciencia social doati La ausencia de tradicion
investigadora en la ensefianza no universitariaoswierte en una opcion para la
libertad que puede ser aprovechado para optamlpzeihcia social critica en la medida
en gue se dejen en un segundo término los recoratos oficiales y la meritocracia; y
también en la medida en que el profesorado que &stee opcidn ético-politica esté
dispuesto a pagar cierto precio por ello en fornea sdcrificios personales y/o
colectivos'®

Pero para que esta opcion ético-politica y losifsg@os correspondientes tengan
sentido, la formacion para la investigacion y laestigacion misma tienen que
transcurrir por otros caminos que los trazadodgoiencia social funcional.

Como veiamos en el primer apartado, cuando me iaefar tercer criterio de
demarcacion, lo definitorio de la ciencia socidtica es ponerse de parte, efectiva y
practicamente junto a la victima, y no solo en g@oégiobservacional y participativa, es
decir entrando en el horizonte practico de la matal que se decide a servir por medio
de un programa de investigacion cientifico-critien.este sentido las oportunidades del
profesorado no universitario debido a su mayoratdeca los sectores que en nuestras
sociedades sufren desigualdades e injusticias aynnes’

Aprovechando estas circunstancias la formacion fanavestigacion puede y debe
desarrollarse como una reflexién en la practicabyesla practica en donde la tarea del
estudio esté incorporada al proceso de investigagiGal quehacer cotidiano del

" Asi los Encuentros de los profesores no uniwaiei que hacen investigacién pueden convertirse en
un remedo también de los Congresos de investigaeimaonde se hable de lo mismo pero con menos
rigor y métodos mas participativos e informales.

' No todo el profesorado no universitario tienen desarrollar una ciencia social critica, ni sicaidray
necesidad de que investiguen; tampoco todo el swodelo universitario esta condenado a realizaudo q
hemos llamado a reproducir 0 a investigar en lacidesocial funcional.

19 Como se ve en la cita con que se abre este trabajejo Marx era consciente del precio que habia
pagado por su opcién ético-politica.

%0 Esta cuestion estd cambiando de forma muy nofainidas nuevas formas que esta adoptando el
capitalismo. Muchos profesores universitarios tietaanbién muy cerca la situacién de precariedad en
que viven la inmensa mayoria de los egresados nsitagos incluso en los paises del centro delgikag

sin embargo parecen estar muy lejos de ellos.
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profesorado, de forma que la docencia, la formagitminvestigacidn sean una misma
cosa. En este sentido la existencia de grupos dentks estables que ya estén
realizando investigacién sobre la propia practidasaque poder incorporarse resulta
decisivo.

Pero para desarrollar un programa de investigamida linea de la ciencia social critica
no es suficiente con la reflexion en la practicolgre la practica al lado de las victimas.
La reflexion debe estar informada social y politieate para que no se constituya
simplemente en una forma menos habitual de dekarctncia social funcional.

Los temas de estudio, como hemos visto, tienerrefaeerse a los problemas objetivos
y subjetivos, globales y locales que el sisteman@tico politico y social en el que
Vivimos.

De esta manera podemos contribuir desde la tarnt junto con otros nudos de la
red social, a formarnos y a formar a nuestros esites como auténticos ciudadanos
que puedan leer la realidad y contribuir desdeestufa a una auténtica transformacion
social.

L para un mayor desarrollo de estos aspectos atila formacion puede consultarse mi trabajo: La
formacion del profesorado (en la practica y soaneréctica) informada social y politicamente (Cassa
2007)
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